WSTEP

Zycie ludzkie jest podstawowym darem, jaki kazdy czlowiek otrzymuje w chwili
poczecia. Przyjety najpierw przez tych, ktérzy sa powotani do zatroszczenia si¢
o niego, powoli zostaje przekazywany samej osobie, do ktérej on nalezy. Ow dar
nigdy nie jest rzeczywistoscig spelniong, jawi sie raczej jako zadanie. Tym pierw-
szorzednym wyzwaniem jest potrzeba rozwoju, aby zycie zmierzato ku pelni'. Re-
alizacja tego zadania jest powierzona nade wszystko temu, kto jest obdarowany
zyciem. Niemozliwym jest jednak catkowite zdanie si¢ tylko na siebie, dlatego zyjacy
cztowiek oczekuje pomocy w wypelnieniu tego zadania, ktére mozna tez nazwac
powolaniem. Wychowanie jest tym §wiadomym podjeciem wyzwania, jakie wyptywa
z samej istoty zycia, zaréwno przez dang osobe, bedacg podmiotem wychowania,
jaki przez osoby czy instytucje (Srodowiska) wychowawcze. Samo wychowanie zas
jest procesem, ktory trwa wlasciwie przez cale zycie i zmierza do jak najpelniejszego
rozwoju tego wszystkiego, co kryje si¢ w tajemniczym darze zycia.

Wiele wyjasnia sam termin ,wychowanie”, cho¢ na okreslenie rzeczywistosci,
jaka sie za nim kryje, stosuje si¢ rézne stowa. ,Wychowanie” w jezyku polskim
pierwotnie odnosi si¢ do zywienia i utrzymania, szczegdlnie zwierzat’. Wtérnie
dopiero nabiera znaczenia, jakie dzi$ zwykle mu si¢ nadaje w powigzaniu z osobg
ludzka. Zamiennie stosuje si¢ takze wyrazenia ,formacja’, ,ksztaltowanie” czy
»edukacja™, lecz nie zawsze oznaczajg one dokladnie to samo*. Dzisiejsze pojecie
wychowania zasadniczo mozna odnie$¢ do rozumienia, jakie przystuguje tacin-
skiemu terminowi educatio. Sam rzeczownik lacinski wyprowadza si¢ z réznych

! Por. EV 41.
2 Por. S. Kunowski. Podstawy wspolczesnej pedagogiki. Warszawa 2007 s. 165.
3 We wloskim Dizionario delle scienze delleducazione mozna znalez¢ jeszcze wiekszy zbior, ktory

mocno réznicuje pojmowanie wychowania. Sg tam takie synonimiczne okreslenia jak: sviluppo,
crescita, apprendimento, formazione, socializzazione, inculturazione, istruzione, insegnamento,
addestramento, aggiornamento. Por. C. Nanni. Educazione. W: DSE s. 369-370.

4 W tej publikacji $wiadomie nie dokonuje sie rozréznienia tych pojeé, lecz stosuje zamiennie,
gdyz nie one sg przedmiotem refleksji, lecz sam proces rozwojowo-wychowawczy.
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czasownikow, ktdrych Powszechna Encyklopedia Filozofii wymienia trzy: educare
- karmi¢, hodowa¢, opiekowac sieg; educere — wyprowadzi¢, wydoby¢, podnosié;
edocere - wyucza¢®. Nie trudno zauwazy¢, ze kazde z tych znaczen ma jakies ko-
notacje z wychowaniem. W innych europejskich jezykach educatio oddaja: wloskie
educazione, angielskie education, niemieckie Erziehung, francuskie éducation, hi-
szpanskie educacién. Podobienstwo ich jest jednak ztudne, gdyz de facto rozumie
sie je nieraz inaczej, akcentujac zwlaszcza intelektualne doskonalenie. Warto tez
przywotac greckie stowo paideia, ttumaczone jako wychowanie, ¢wiczenie, ksztal-
cenie, karcenie, karanie®.

Ukazanie tych lingwistycznych zawilo$ci ma na celu zwrdcenie uwagi na nie-
jednoznaczno$¢ samego pojmowania terminu ,wychowanie”, nie méwiac juz o re-
alizacji tego, co si¢ o nim twierdzi. Postugujac si¢ pewna ogélng definicja, oparta
na etymologicznych wskazaniach i refleksji réznych autoréw, przyjmuje sie, ze wy-
chowanie jest oddzialywaniem caloksztattu specyficznych pedagogicznych bodzcow
i doswiadczen ogolnospolecznych, grupowych, indywidualnych, profesjonalnych
i nieprofesjonalnych na psychike i zachowanie cztowieka, szczegdlnie w tzw. wieku
ewolucyjnym. W jego wyniku dokonuje sie proces pozadanych i mozliwie trwatych
zmian czy przeobrazen osobowosci i zachowania, majacy konsekwencje w sferze
przekonan o otaczajacym $wiecie oraz postaw wobec siebie, innych i wartosci’. Istot-
ne jest takze podkreslenie, Ze tak ujmowane wychowanie ma charakter dyrektywny,
przez co musi by¢ wyjasnione, iz jest dzialaniem ,,towarzyszacym i stymulujgcym
samorozwdj osoby, umozliwia autorealizacj¢ i dostarcza wzorcéw do samooceny™.
W tym procesie wychowawczym wyrdznia si¢ tez trzy grupy sit majace wplyw na
zachodzace w nim interakcje: zesp6t cech wrodzonych, podatno$¢ wychowawcza
i zdolnos$¢ samosterowania ku dojrzalosci osobowej danego czlowieka’.

5 Por. J. Wilk. Edukacja. W: PEF t. 3 s. 14.

6 Por. R. Popowski. Stownik grecko-polski Nowego Testamentu. Warszawa 2007 s. 240. Od tego
slowa wziela nazwe pedagogika, jako namyst nad wychowaniem, ktdra zrodzita sie w antycznej
Grecji. Paideia za$ wywodzi si¢ od stowa pais, czyli chlopiec, dziecko. Natomiast niewolnik, ktéry
prowadzit dziecko to paidagogos. Por. W. Chudy. Pedagogia godnosci. Elementy etyki pedagogicznej.
Lublin 2009 s. 18.

7 Por. A. Gurycka. Struktura i dynamika procesu wychowawczego. Warszawa 1979 s. 55; R. Schulz.
Elementy pedagogicznego obrazu wychowania. W: Wprowadzenie do pedagogiki — wybér tekstow.
Red. T. Jaworska, R. Leppert. Krakow 2001 s. 257-259. Inni definiujg wychowanie w oparciu
o rézne jego konotacje, wedle ktorych wychowanie to: aktywno$¢ wychowawcza, proces wzro-
stu osobowego, relacja wychowawcza, rezultat procesu wychowawczego, system wychowawczy,
instytucje wychowawcze. Por. G. Groppo. Teologia delleducazione. Origine, identita, compiti.
Roma 1991 s. 375.

8 S. Mojek. Formacja moralna. W: ENM s. 205.

o Por. R. Pomianowski. Interakcje miedzyosobowe a wychowanie i rozwéj czlowieka. W: Wybrane
zagadnienia z psychologii pastoralnej. Lublin 1989 s. 53.
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Wychowanie i samowychowanie dotyczg zatem czlowieka, czyli jego zycia
i zwigzanego z nim rozwoju. Poniewaz Zycie ludzkie wspottworza rézne elementy,
zorganizowane w okreslone sfery, plaszczyzny czy wymiary, trzeba wigc powiedzie,
iz rozwoj, aby byt faktycznie pelny, winien uwzglednia¢ wszystkie egzystencjalne
komponenty. Konieczne jest zatem wlasciwe rozumienie zlozonosci zycia, aby umie¢
skutecznie i sensownie wypetni¢ zadanie realizacji daru zycia. Innymi stowy, trzeba
mie¢ adekwatne wyobrazenie tego, co powinno si¢ znalez¢ w obszarze wychowa-
nia. Cho¢ samo zycie ludzkie ,,nie jest pojeciem jednoznacznym”'® i odnosi si¢ nie
tylko do cztowieka, to patrzac mozliwie calosciowo trzeba wpierw dostrzec sama
osobe, za$ nastepnie wyrdzni¢ w niej to, co domaga si¢ podjecia wysitku wycho-
wawczego. Idac ta wlasnie drogga, stwierdza sig, ze w procesie tym nalezy pomagac
w harmonijnym rozwoju cech fizycznych, intelektualnych, estetycznych, moralnych
i duchowych'. Kazdy z tych wymiaréw ma swoje znaczenie w Zyciu czltowieka
i przyczynia si¢ do realizacji jego czlowieczenstwa, a tym samym wypetnienia po-
winnos$ci wzgledem zyciowego obdarowania.

We wspolczesnym $wiecie owa harmonia, ktora jest wewnetrzna logika samego
wychowania, niejednokrotnie bywa jednak naruszana. Postep naukowo-technolo-
giczny wyzwala emfatyczne zainteresowanie intelektem. Przemiany kulturowe za$
podkreslily fizyczno$¢ w kategoriach piekna lub sprawnosci. Wspolczesnemu czlo-
wiekowi trzeba wigc przypomina, iz ,wychowanie obejmuje catosciowa formacje
osoby, w tym réwniez wymiar moralny i duchowy czltowieka, ze wzgledu na jego
ostateczny cel i dobro spoteczenstwa, ktdrego jest cztonkiem™?. Pomijanie ktorejs
z plaszczyzn zycia ludzkiego zaburza integralnos$¢ rozwoju i staje si¢ przeszkoda
w realizacji powolania. Istotne jest zatem to, aby dziatanie bylo prawdziwie wycho-
wawcze, to znaczy takie, ktore ,wspiera jednostke we wzrastaniu w cztowieczenstwie
(humanitas) i pobudza do osobowego sposobu zycia, wprowadzajac w zycie i poste-
powanie wolne i odpowiedzialne”?. Chociaz kazde wychowanie mozna poniekad
utozsami¢ z wychowaniem moralnym', jednak nie jest bez znaczenia uwypuklenie
moralnego wymiaru ludzkiego zycia.

W obszarze celéw wychowawczych jest wiec takze moralno$¢ czlowieka. Mozna
by wskaza¢ przynajmniej dwa argumenty za slusznoscig wychowania moralne-
go. Przede wszystkim jest nim fakt, ze kazdy czlowiek, ktéry w swoim wolnym

10 J. Wrdbel. Zycie - wartos¢ zycia. W: ENM s. 605.

11 Por. DWCH 1; W. Pomykato. Wychowanie. W: Encyklopedia pedagogiczna. Red. W. Pomykalo.
Warszawa 1997 s. 918.

12 Benedykt XVI. Orgdzie na XLV Swiatowy Dzieti Pokoju 1 stycznia 2012 roku. ,Wychowanie
miodziezy do sprawiedliwosci i pokoju” (8.12.2011) n. 3.

13 M. Nowak. Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiracji chrzescijatiskiej. Lublin
1999 s. 271.

14 Por. M. Lobocki. Wychowanie moralne w zarysie. Krakéw 2008 s. 11.



16 | WSTEP

i Swiadomym dziataniu realizuje siebie, czyni to w sposéb zgodny lub niezgodny
z fadem moralnym i sumieniem'. Drugim za$ argumentem za wychowaniem mo-
ralnym jest wspdlczesny $wiat, ktéry stanowi miejsce realizowania siebie przez
czlowieka i ktéry nie pozostaje bez wptywu na wychowawcze i autowychowawcze
decyzje. Otaczajace czlowieka srodowisko nie zawsze sprzyja jego pelnemu lub
prawidtowemu rozwojowi, przy czym prawidlowos¢ nie jest odniesieniem do czyjejs
arbitralnej decyzji czy wizji, lecz do samej prawdy o cztowieku. Prawda o cztowieku
determinuje wi¢c samo wychowanie's. Takie ujecie oznacza, iz ,wychowanie rozu-
miane jako aktualizacja prawdy o osobie nawigzuje do takiego nurtu wychowania,
ktory traktuje je jako formacje, czyli urzeczywistnienie wzoru czy obrazu odcisnig-
tego przez Boga w duszy czlowieka™”.

Wychowanie moralne dotyczy tej prawdy o czlowieku, ktéra w powszechnym
rozumieniu wigze sie z moralnoscig ludzka, czyli sposobem postepowania cztowieka
zgodnym ze stanem rzeczy, ktore determinuja prawda i dobro’®. Wychowanie mo-
ralne dazy zatem do takiego rozwoju, ktory stuzy dobru cztowieka i jest adekwatny
do prawdy o nim. Niezaleznie, czy nazwie si¢ je wychowaniem do wartosci, ksztal-
towaniem charakteru czy wychowaniem etycznym, wazne jest owo ukierunkowanie
na prawde i dobro. Z naukowego punktu widzenia wychowanie jest centralnym
terminem przede wszystkim pedagogiki. Bedac dyscypling naukowa wprost zain-
teresowang wychowaniem czlowieka, nie pomija dzi$ ona takze cennego wkladu
innych nauk, jak na przyklad psychologii, ktére pomagaja jej udoskonala¢ swoja
dzialalnos¢. Juz samo definiowanie wychowania ma dzisiaj najczesciej charakter
interdyscyplinarny, biorac pod uwage fakt ztozonosci bytu ludzkiego®.

Zachodzi jednak konieczno$¢ zastanowienia sie, czy nauki o cztowieku potrafig
wystarczajaco odczyta¢ fenomen czlowieka, aby zaproponowaé mu droge rozwoju
stuzaca jego autentycznemu dobru. Wydaje sie, iz szczegolnie w wychowaniu mo-
ralnym, ktdre jest procesem nader ztozonym?, nalezy zwroci¢ uwage na zasadniczy
cel, jakim jest dojrzate postepowanie moralne osoby. Takie postepowanie wynika
z wydoskonalonych postaw, majacych charakter cnoty, czyli dobra moralnego i po-
winno$ci moralnej. W ten sposdb wkracza si¢ w obszar etyki, bedacej dyscypling

15 Por. S. Nowosad, M. Wyrostkiewicz. Czyn ludzki. W: ENM s. 129.

16 Por. S. Gatkowski. Rozwdj i odpowiedzialnosc. Antropologiczne podstawy koncepcji wychowania
moralnego. Lublin 2003 s. 12.

17 'W. Starnawski. Prawda podstawg wspolnoty. Wychowawcza rola prawdy wedtug Karola Wojtyly.
Warszawa 2005 s. 63.

18 Por. M. A. Krapiec. Moralnos¢. W: PEF t. 7 s. 384.

19 Przykladem jest charakterystyka pojecia wychowania, jaka zamieszcza w swojej monografii
naukowej J. Zamorski, faczac rézne koncepcje pedagogiczne i psychologiczne. Por. J. Zamorski.
Dojrzatos¢ psychologiczna. Uwarunkowania wychowawcze obrazu siebie. Lublin 2003 s. 89-107.

20 Por. M. Lobocki. Wychowanie moralne w zarysie s. 12.
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filozoficzng obejmujaca zespot zagadnien zwigzanych z okresleniem istoty dobra lub
zta moralnego®'. Pedagogika i inne nauki humanistyczne wezwane sg do wspotpracy
w perspektywie rozwoju i wychowania moralnego osoby*.

Czy taka wizja wychowania moralnego, nad ktéra pochylaja sie mysliciele
wspomnianych dyscyplin naukowych jest jednak zadowalajaca dla osoby wierzace;j?
Ograniczajac si¢ z koniecznosci do katolicyzmu, warto zwrdci¢ uwage, ze wiara, kto-
ra nie jest tylko wewnetrznym przekonaniem, ale ma realne formy uzewnetrzniajace
ja, nie moze pozosta¢ niedostrzezona réwniez w obszarze moralnego doskonalenia.
Chrzescijanin nie ma prawa spycha¢ wiary do sfery prywatnej*, izolujgc ja m.in.
od postepu naukowo-technologicznego. Co wigcej, nauczanie papieskie wyraznie
zacheca do tego, aby na gruncie refleksji teologicznej podejmowac dialog z nauka,
gdyz ich cel, ktérym jest zmierzanie do prawdy, jest w jakiej$ mierze zbiezny™.
Wydaje si¢ to by¢ tym cenniejsze, gdy punktem odniesienia jest czlowiek i jego
dobro, ktére wyraza si¢ w integralnym rozwoju i towarzyszacym mu wychowaniu.

Jesli wigc prawda o czlowieku, ktdra jest podstawa kazdego wychowania, a tym
bardziej wychowania moralnego, ma by¢ prawda pelna, nie sposob zlekcewazy¢
tego, co wnosi w jej odczytywanie teologia moralna. Jest to bowiem dyscyplina,
ktora cho¢ nade wszystko opiera si¢ na fundamencie objawionym, to jednak jej
»odniesienie do Jezusa Chrystusa nie neguje ludzkiej natury i ludzkiego do$wiad-
czenia, reflektowanego poprzez rozum etyki i wspolczesnych nauk o czlowieku™.

Posrdd teologdw, ktorzy w swietle wiary pochylaja sie nad cztowiekiem w jego
moralnym wymiarze, jest réwniez emerytowany profesor Universita Pontificia Sa-
lesiana w Rzymie, Guido Gatti. Jego dtugoletnia i pokorna stuzba naukowa wpisuje
sie w dzielo tej wloskiej uczelni. W 2008 roku Benedykt XVI skierowal swoje stowa
do Zgromadzenia Salezjanskiego podczas jego Kapituly Generalnej: ,,(...) prag-
ne w sposob szczegdlny podziekowac (...) za prace badawcza i formacyjng, jaka
peini w ramach Papieskiego Uniwersytetu Salezjanskiego, na ktérym zdobywato
wyksztalcenie i wykladalo réwniez kilku moich najblizszych i bardzo cenionych

21 Por. T. Styczen. Etyka. W: PEF t. 3 5. 269.

22 S. Galkowski te wzajemna relacje okresla w ten sposéb, iz philosophia est ancilla pedagogiae,
uzywajac formuly znanej z filozoficzno-teologicznego kontekstu. Jak sam zaznacza, chce przez
to podkresli¢ wage racjonalnej refleksji filozoficznej przy konstruowaniu teorii pedagogicznych.
Por. S. Gatkowski. Rozwdj i odpowiedzialnosc s. 226.

23 Por. PF 10.

24 TJan Pawel IT w encyKklice Fides et ratio uzasadnia to przekonanie stwierdzajac: ,,Jedno$¢ prawdy
jest podstawowym postulatem ludzkiego rozumu, wyrazonym juz w zasadzie niesprzecznosci.
Objawienie daje pewno$¢ tej jednosci, ukazujac, ze Bog Stworca jest takze Bogiem historii zba-
wienia. Ten sam jedyny Bdg jest fundamentem oraz rekojmia poznawalnosci i racjonalnosci
naturalnego porzadku rzeczy, na ktérym z ufnoécia opieraja si¢ ludzie nauki, oraz objawia sie
jako Ojciec naszego Pana Jezusa Chrystusa” (FR 34). Por. PF 12.

25 1. Mroczkowski. Kondycja teologii moralnej w Europie. TiM 2:2007 s. 13.
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wspolpracownikow”*. Niewatpliwie posrod tych zastuzonych nauczycieli znajduje
sie salezjanin, profesor teologii moralnej, Guido Gatti. Zainteresowanie si¢ nim
w kontekscie jego naukowego wyboru tematyki wychowania w ujeciu teologiczno-
moralnym ma swoje uzasadnienie takze w fakcie, ze istnieje pewien niedosyt tego
typu opracowan. Mozna owszem znalez¢ rézne publikacje ksigzkowe czy artykuly
podejmujgce problematyke rozwojowo-wychowawczg w jakich§ wybranych aspek-
tach, jednak brak jest takich refleksji, ktore ujmuja mozliwie calo$ciowo wychowanie
moralne. Nie jest to kwestia jakichkolwiek opracowan, lecz wlasnie teologiczno-
moralnych, gdyz na gruncie pedagogiki czy psychologii istnieje znacznie wigcej
cennej literatury. Teologia moralna za$ posiada rézne odniesienia do wychowania
czy formacji moralnej, lecz zwykle sa one ograniczone do jakiego$ konkretnego
wymiaru czy plaszczyzny Zycia moralnego czlowieka. Tym bardziej wkiad tego
szerzej albo w ogole nieznanego polskiemu czytelnikowi salezjanskiego Profesora,
ktory podjat si¢ refleksji naukowej nad wychowaniem moralnym z perspektywy
teologa moralisty, moze by¢ wartym uwagi wzbogaceniem wiedzy.

Guido Gatti SDB urodzit sie w 1931 r. w Besana Brianza kolo Mediolanu.
Wstapit do Towarzystwa $w. Franciszka Salezego (salezjanie), w ktérym 16 sierpnia
1957 roku zlozyt §luby wieczyste, a 5 kwietnia 1959 roku zostal wyswigcony na ka-
plana. W roku 1962 podjat studia doktoranckie na Wydziale Teologii w Pontificio
Ateneo Salesiano w Turynie, ktore zakonczyl rozprawg Giusto prezzo e di monopoli.
Elementi di una morale dello scambio in rapporto alle strutture di mercato. Nastep-
nie kontynuowal studia z literatury w latach 1964-1965, jednoczesnie podejmujac
obowiazki nauczania i animacji duchowej mlodziezy w salezjanskich instytutach
wychowawczych w Mediolanie i Bolonii.

0d 1967 roku poswiecit sie wykladom z teologii moralnej, najpierw w salezjan-
skim studentacie w Monteortone koto Padwy oraz w Weronie. Kolejnym etapem
naukowej drogi prof. Gattiego bylo dolaczenie do grona nauczycielskiego Papie-
skiego Uniwersytetu Salezjanskiego w Rzymie. Wyklady na tamtejszym Wydziale
Teologii rozpoczal jako docente aggiunto (w latach 1977-1981), nastepnie zostat
profesorem nadzwyczajnym (1981-1986), az wreszcie od roku 1986 pelnil misje
profesora zwyczajnego. Oprdocz wykladow z teologii moralnej na Wydziale Teologii
UPS, Salezjanin podejmowal si¢ zajec z etyki zawodowej ze studentami Wydziatu
Nauk o Wychowaniu (Facolta di Scienze dell’ Educazione) i Wydziatu Nauk o Komu-
nikacji (Facolta di Scienze della Comunicazione) tegoz uniwersytetu, a takze zaje¢
z teologii moralnej na takich uczelniach rzymskich jak: Libera Universita Maria
SS. Assunta, Pontificia Universita Gregoriana i Accademia Alfonsiana. Prof. Gatti
pelnil tez funkcje Wicedziekana Wydziatu Teologii UPS, za$ w latach 2004-2009 byt
konsultorem Penitencjarii Apostolskiej. Po zakonczeniu dzialalnosci dydaktycznej,

26 Benedykt XVI. Przestanie z okazji XXVI Kapituly Generalnej Salezjanéw (1.03.2008) n. 6.
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Salezjanin opuscil Rzym i udat si¢ do salezjanskiego studentatu filozoficznego
w Nave kolo Brescia.

Moralista salezjanski jest autorem licznych publikacji w jezyku wloskim i hi-
szpanskim: ksigzek teologicznomoralnych, artykutéw naukowych i hasel stowniko-
wo-encyklopedycznych. Rozwazajac w duchu posoborowej teologii moralnej wazne
zagadnienia, ze szczeg6lng uwaga podejmowal si¢ rozwazan dotyczacych wycho-
wania moralnego czlowieka. Niezmiernie istotnym jest bowiem takie spojrzenie na
jego dorobek naukowy, ktére ujawnia pewne zakorzenienie mysli. Gatti jest wigc
teologiem moralistg, ktory w swojej aktywnosci w stuzbie cztowieka, bedacego pod-
miotem moralnym swych czynéw, pozostaje zawsze w centrum chrzedcijanskiego
oredzia moralnego Ewangelii®’. Jest on réwniez i chronologicznie pierwej salezja-
ninem, zakorzenionym w okreslonej tradycji pedagogicznej swego Zgromadzenia
zakonnego, ktorego twdrcg byt $w. Jan Bosko, wielki Ojciec i Nauczyciel mtodziezy*.
Juz te dwa wskazania uzasadniajg jego dzialalnos¢ naukowo-dydaktyczna, ktéra
faczy teologie moralng z wychowaniem. Podjal si¢ on wiec swiadomie takiego
uprawiania swej dyscypliny, aby miafa ona nieustanne ukierunkowanie na impli-
kacje edukacyjne.

Prezentujac postac tego Salezjanina, warto wspomnie¢ $wiadectwo, jakie prof.
Manlio Sodi SDB, 6wczesny Dziekan Wydziatu Teologii UPS, zlozyl w publikacji ku
czci prof. Gattiego, zatytutowanej Teologia morale e pastorale in dialogo®. Podkresla
on fakt, iz Moralista poswiecil si¢ nauczaniu teologii moralnej rozmaitych grup
stuchaczy: kaptanow, zakonnic, alumnéw, 0s6b zaangazowanych w duszpasterstwo
mlodziezowe, réznych swieckich spotykanych nie tylko w instytutach teologicznych.
Sodi uwaza wigc, Ze ta réznorodnos¢ stala sie swoistym Sitz im Leben, ktdre byto
inspiracja i motywacjg dla naukowych poszukiwan i licznych publikacji bedacych
ich owocem. Pracg Gattiego charakteryzuje przez to konkretnos¢ i bliskos¢ aktu-
alnych probleméw zyciowych. Dziekan chwali Moraliste takze za rozlegla proble-
matyke oraz glebie mysli i badan, prezentowanych w sposdb przystepny, co czyni
lekture jego tekstow latwa, przyjemna i dydaktycznie cenng. Faktem jest bowiem,
ze wiele z jego opracowan stuzy jako podreczniki akademickie, cieszace sie duzym
zainteresowaniem. Czyms$ specyficznym u Salezjanina jest wspomniane zaintere-
sowanie tematyka wychowawczg w ramach teologii moralnej, co Sodi nazywa jego
opcja preferencyjna. Jest ona bez watpienia wyrazem jedno$ci pomiedzy praca
intelektualng a wyborem zyciowym w duchu charyzmatycznego doswiadczenia
$w. Jana Bosko. Jest tez odpowiedzialnym przyjeciem przez niego wezwania, jakie

27 Por. J. Nagorny. Teologia moralna. W: ENM s. 537.

%8 Por.IP 1.

2 Por. M. Sodi. Presentazione. W: Teologia morale e pastorale in dialogo. Studi in onore del prof.
Guido Gatti. Red. E. Attard, P. Carlotti. Roma 2002 s. 5-7.
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Sobér Watykanski II skierowal pod adresem moralistow katolickich. Aktywnos¢
naukowa, dydaktyczna i akademicka prof. Gattiego $wiadczy o kreatywnym wysitku,
zaangazowanym w odnowe teologii moralnej, w dialogu z kulturg oraz naukami
humanistycznymi, przy jednoczesnej dbalosci o wiernos¢ Magisterium Kosciota.
Salezjanin, zawsze otwarty i pokorny zarazem, zyskal uznanie wielu i stat si¢ auto-
rytetem w nielatwej syntezie wychowania i moralnosci.

Zasadniczg pozycja naukows, ktora wprost dedykowana zostata — jak sam to
okreslit - spotkaniu dwoch $wiatow: nauk o wychowaniu i teologii moralnej®, jest
Educazione morale etica cristiana, wydana po raz pierwszy w 1985 roku, a nastepnie
po prawie dziesieciu latach przeredagowana, tak ze w 1994 ukazala si¢ poniekad
nowa wersja. Autor sam przyznaje, ze do nowej redakcji sktonito go z jednej strony
duze zainteresowanie odbiorcéw, z drugiej zas potrzeba przepracowania czy po-
glebienia niektdrych tematow®. W efekcie s dwie pozycje, ktdre stanowig trzon
tej refleksji, gdyz to wlasnie w nich Gatti zaprezentowal swoja kompleksowa wizje
wychowania moralnego w kontekscie teologicznomoralnym.

Oproécz obydwu wydan Educazione morale etica cristiana, cennym zroédlem
wiedzy, jaka przekazuje Salezjanin, sg inne jego publikacje ksigzkowe, artykuly
oraz hasta stownikowe i encyklopedyczne, w ktorych zwlaszcza wprost znajduja sie
elementy mysli Profesora odnosnie do wychowania moralnego w ogoéle i w kwe-
stiach szczegdtowych. Podejmujac 6w temat z punktu widzenia teologa moralisty,
porusza on wiele kwestii zwigzanych w jakis sposob z wychowaniem i samg teologia
moralna, wyjasniajac konkretne zagadnienia lub poszerzajac perspektywe refleksji.
Fakt, iz dorobek naukowy Gattiego jest malo znany w Polsce i rzadko mozna znalez¢
w literaturze przedmiotu odniesienia bibliograficzne do niego, pozytecznym jest
wskazanie rozlicznych pozycji, jakimi zainteresowany czytelnik mogtby wzbogacic¢
swoje poszukiwania naukowe. Niestety, niemal wszystkie dzieta Profesora sa w jego
ojczystym jezyku lub innych europejskich, niedostepne w polskim przekladzie. Tym
bardziej jednak sklania to do zaprezentowania w sposéb syntetyczny jego refleksji
moralnej, wrazliwej na rozwdj i wychowanie moralne czlowieka.

Niemozliwym jest oczywiscie ukazanie calej mysli Salezjanina, dlatego koniecz-
ne jest ograniczenie si¢ do zagadnien bezposrednio zwigzanych z wychowaniem
moralnym i tylko ze wzgledu na 6w temat pojawiaja si¢ pewne wyjasnienia czy
szersze opisy jakiego$ zjawiska. Wychowanie moralne jest tak waznym problemem
naukowym i egzystencjalnym, szczegdlnie w dobie kulturowych przeobrazen, ktére
nierzadko bardziej utrudniajg niz pomagaja w doskonaleniu cztowieka, iz mysl
tego wloskiego Teologa moze stanowi¢ cenny przyczynek do usystematyzowanego
namystu nad nim. Gatti faczy bowiem ugruntowana wiedze¢ teologicznomoralng

30 Por. G. Gatti. Educazione morale etica cristiana. Leumann (Torino) 1985s. 7.
31 Por. G. Gatti. Educazione morale etica cristiana. Leumann (Torino) 19942 s. 5.
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z szerokim rozeznaniem w humanistycznych naukach o czlowieku i z praktycznym,
pastoralnym wyczuciem dylematéw mlodziezy, co wielokrotnie stanowi odkrywcze
i nieocenione zrédlo inspiracji.

W publikacji z zakresu teologii moralnej niewatpliwie cennym zrédlem sg zawsze
wypowiedzi Nauczycielskiego Urzedu Kosciofa. Dla niniejszego opracowania ta waga
enuncjacji magisterialnych ma tym ciekawsza funkgje, iz Iaczy moralnos¢ z wycho-
waniem. Ko$cio! faktycznie nie pomija okazji, aby wspomdc wiernych i wszystkich
ludzi dobrej woli w poszukiwaniu prawdy moralnej, a takze w ukazaniu wzniostosci
moralnego wychowania cztowieka. Obydwa aspekty znajduja zatem swoje potwier-
dzenia w odniesieniach do réznych dokumentéw Kosciola powszechnego i lokal-
nego. W podejmowane;j refleksji naukowej przyjdzie takze odwola¢ sie do rozlicznej
literatury teologicznomoralnej, psychologicznej, pedagogicznej i filozoficzne;.

Inng uwagy jest nierzadkie nawigzanie do salezjanskiej tradycji pedagogicz-
nej Autora Educazione morale. Jest ono o tyle istotne i nie do pominiecia, ze wiele
przekonan lub potwierdzen odnajduje on wlasnie w wychowawczym geniuszu
swego Zalozyciela. Sw. Jan Bosko byt nade wszystko formatorem praktykiem, ale
pouczenia i jego metody wychowawcze idealnie korespondujg z wnioskami, jakie
Moralista wyprowadza w swoich naukowych dociekaniach. Pomocne wigc byty
niektdre z licznych opracowan salezjanskich czy pism samego $wigtego Wycho-
wawcy, naswietlajace sens danych wypowiedzi lub poszerzajace pewne zagadnienia.
W spisie bibliograficznym zostaly one umieszczone w osobnej grupie, gdyz stanowia
organiczng jednos¢ specyficznej duchowosci salezjanskiej, wartej zauwazenia.

W poszczegoélnych rozdziatach przeprowadzona zostanie wigc analiza tych Zré-
del pod katem relacji wychowania i moralnosci, by w sposob syntetyczny i mozliwie
calo$ciowy ukazac te wizje moralnego ksztaltowania w perspektywie teologiczno-
moralnej. Gatti w swoich publikacjach podejmuje wyrazny dialog z teoriami rozwo-
jowymi, wystepujacymi na gruncie psychologii. Przez to konieczne jest zwrdcenie
uwagi na aspekty psychologiczne i pedagogiczne, bez ktérych nie sposob adekwatnie
analizowac podjety temat.

Cennym dos$wiadczeniem w opracowywaniu podje¢tego tematu byt bezposred-
ni kontakt z Guido Gattim, podczas spotkania z nim w Rzymie. Te poszukiwania
w kraju i za granica oraz analiza Zrédel, szczegdlnie dziela Educazione morale etica
cristiana, zaowocowaly niniejszg publikacja naukowa poswigcong zagadnieniu, ktore
jest wyraznie bliskie sercu wloskiego Teologa moralisty. Podstawowym wyzwaniem
bylo zatem uzyskanie odpowiedzi na pytanie: Czym jest wychowanie moralne
czlowieka, pojmowane z perspektywy teologicznomoralnej? Logika refleksji o wy-
chowaniu zawartych w publikacjach Gattiego i naukowy namyst nad nimi sktonita
do opracowania struktury tego opracowania, ktore dzieli si¢ na cztery rozdziaty.

W pierwszym rozdziale ,,Zrédla i kontekst metodologiczny wizji wychowania
moralnego Gattiego” przedstawione sg podstawowe zagadnienia wyjasniajace istote
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problemu rozwoju i wychowania moralnego, na ktére sktadaja sie trzy niezbedne
inspiracje. Pierwsza z nich ukazuje paragraf ,Wychowanie moralne jako przedmiot
zainteresowania teologii moralnej”, po$wigcony relacji teologii moralnej i wycho-
wania moralnego. Nastepuje w nim uzasadnienie tego zwiazku i ukazanie waznosci
problematyki wzrostu w obszarze zreinterpretowanej zgodnie z wymaganiami Va-
ticanum II teologicznej nauki o moralnosci cztowieka. Drugi paragraf ,, Antropo-
logiczne uwarunkowania teorii wychowania moralnego” przedstawia odniesienie
do nauki filozoficznej rozwazajacej bytowanie czlowieka, lecz z uwzglednieniem
prawd biblijnych. Trudno bowiem méwic o cztowieku bez zastanowienia sig, kim
on jest, a wychowanie niewatpliwie koncentruje si¢ na osobie ludzkiej. Z kolei
trzecig inspiracja zrodtows, niejako znakiem czasu dla teologii moralnej w kwestii
wychowania moralnego, jest zawarty w paragrafie ,,Dyskusja z wspo6iczesnymi kon-
cepcjami rozwoju i wychowania moralnego” opis niektdrych teorii psychologiczno-
-pedagogicznych. Wloski Moralista wykazuje w tym wzgledzie spore rozeznanie,
cho¢ wybiera pewne koncepcje, ktore uznaje za kluczowe. Jego rozwazania nie sg
bowiem wykladem z psychologii czy innych dyscyplin, a maja jedynie za zada-
nie krytyczng analize danych nauk humanistycznych, ktdra stuzy poszukiwaniom
teologicznomoralnym.

Drugi rozdzial nosi tytul ,Rozwdj moralny w kontekscie integralnego rozwoju
osoby ludzkiej”. TreSciowo stanowi on ten moment, w ktérym przedstawiona jest
istota samego rozwoju moralnego czlowieka wedtug Salezjanina. W pierwszym
paragrafie ,Rozwdj moralny jako kierunek wychowania moralnego” podejmuje sie
wskazanie kierunkowych zmian, jakie powinny zachodzi¢ pod wplywem wychowa-
nia, ktdre biegnie przez poszczegdlne etapy wzrostu. Nastepny paragraf ,,Osobowos¢
moralna jako przedmiot wychowania moralnego” dotyczy samej osoby ludzkiej
i specyficznie pojmowanej przez Gattiego jej wewnetrznej struktury psychicznej,
ku ktdrej zwraca sie trud formacyjny. Ostatni paragraf tego rozdzialu ,Dynamizm
rozwoju moralnego i zasada stopniowosci” podejmuje refleksje na temat progresu
moralnego, ktérym rzadzi w pewien sposdb prawo stopniowosci, co wydaje sie
niezbedne do uwzglednienia w dziatalno$ci wychowawczej.

Problematyka trzeciego rozdzialu zatytulowanego ,Wybrane faktory i korelaty
rozwoju i wychowania moralnego” skupiona jest wokol waznych zagadnien wy-
chowawczych. Ukazujac w pierwszym paragrafie to, co zawarte jest w tytule, czyli
»Dynamizmy wychowawcze”, odkrywa sig, jakie faktory ludzkie w ujeciu Gattiego
determinujg znacznie wychowanie moralne. Te czynniki najczesciej znajduja swoje
zastosowanie w okreslonych $rodowiskach wychowawczych, ktére przedstawia
drugi paragraf ,,Podstawowe srodowiska wychowania moralnego”. Postrzegane s3
one w korelacji ze sobg i przede wszystkim z sama edukacjg moralng. Natomiast
trescig trzeciego paragrafu ,Nadprzyrodzone czynniki wychowania moralnego”
postulujg wlgczenie tak waznej sfery, jaka jest religijnos¢, w sztuke wychowania.
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Ostatni rozdzial, zatytulowany ,,Podstawowe plaszczyzny wychowania moralne-
g0, ukazuje ukonkretnienie moralnej formacji na réznych ptaszczyznach ludzkiego
zycia. Rozpoczyna go wiec paragraf ,Wychowanie moralne jako ksztaltowanie
sumienia’, podkreslajacy ten niezwykle istotny punkt poruszanej problematyki
w perspektywie teologicznomoralnej. Sumienie bowiem dla Profesora ma charakter
nie tyle aspektowy;, ile faczacy sie z kazdym wymiarem wychowania moralnego, gdyz
aktywnie uczestniczy ono w calym zyciu ludzkim. Drugi paragraf ,Dojrzalos¢ na
plaszczyznie seksualnej” podejmuje refleksje skupiona na sferze plciowosci, ktéra
ma wazne znaczenie nie tylko ze wzgledu na liczne dylematy z nim zwigzane, ale
nade wszystko w kontekscie milosci. W trzecim paragrafie ,Wychowanie spoleczne”
podjeta jest proba ukazania pedagogicznych wspdtzaleznosci osoby i spoteczen-
stwa. Natomiast koniczacy rozdzial paragraf ,Wychowanie do wiary we wspdlnocie
Kosciota” omawia wzrost, jaki dokonuje sie w zyciu czlowieka w komunii z Bogiem
i Ko$ciotem oraz bardzo wazng dla Profesora relacje wiary i moralnosci w kontekscie
wychowawczym.



